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Современная модель единого государственного экзамена по литературе (в дальнейшем – ЕГЭ) является результатом многолетнего усовершенствования контрольно-измерительных заданий с целью их соответствия специфике литературы как учебного предмета, изучающего вид искусства. Именно поэтому неэффективными признаны тесты с выбором ответа (задания А) и, напротив, наиболее продуктивными для проверки знаний и коммуникативных умений школьников являются задания группы С (С1–С4 и С5), ориентированные на связное речевое высказывание. Овладение умениями построения содержательного и грамотного связного высказывания на заданную тему при ответе на вопросы входит в комплекс целей, на достижение которых направлено изучение литературы в школе. 

В структуре экзаменационной работы задания с развернутым ответом проверяют умение учащегося анализировать, интерпретировать и комментировать текст литературного произведения. В отличие от задания в 3 части (С5), ориентированного на традиционное школьное сочинение по проблемно сформулированной теме, тесты С1–С4 в 1 и 2 частях предполагают высказывание ограниченного объёма, не более 5-10-ти предложений. Указание на количество предложений достаточно условно, так как основной критерий оценивания – «точность и полнота ответа», который не должен являться пересказом текста. Содержание заданий для высказывания ограниченного объёма позволяет разделить их на два основных типа: 1 – ответ на проблемный вопрос по анализу предложенного художественного текста (С1 и С3) и 2 – сопоставление данного художественного текста с другими произведениями (С2 и С4).

Вопросы к заданиям С1 и С3 проверяют качество чтения и понимания текста, способность выявлять главную мысль фрагмента не только в предлагаемом эпизоде, но и в контексте идейного содержания произведения в целом. Например:

- Можно ли назвать подлинной дружбой взаимоотношения Онегина и Ленского? (главки XIII – XVI романа А.С. Пушкина «Евгений Онегин)

- Каким предстаёт внутренний облик главного героя «Судьбы человека» в данном отрывке? (эпизод из рассказа М.И. Шолохова «Судьба человека»)


- Как данный фрагмент помогает понять смысл названия чеховского «Хамелеона»? (эпизод из рассказа А.П. Чехова «Хамелеон»)


- В чём смысл отповеди, полученной дворовым от крестьян, выслушавших его рассказ? (фрагмент поэмы Н.А. Некрасова «Кому на Руси жить хорошо»)


- Какова роль данной сцены в раскрытии важнейшей для пьесы темы чести и достоинства человека? (фрагмент явления VI комедии Д.И. Фонвизина «Недоросль»)


Часто вопросы ориентированы на выявление авторской позиции в изображении героев или событий:


- Каково авторское отношение к Пете Трофимову? (эпизод из пьесы А.П. Чехова «Вишнёвый сад»)


- В чём неоднозначность авторского отношения к Захару? (фрагмент романа И.А. Гончарова «Обломов»)


Особенную сложность представляют вопросы, связанные с теоретико-литературными понятиями, функции которых необходимо прокомментировать обращением к тексту, например:

- В чём своеобразие образного ряда стихотворения Б.Л. Пастернака? (стихотворение Б.Л. Пастернака «Во всём мне хочется дойти до самой сути»)


- Как кольцевая композиция стихотворения помогла поэту показать драму любви? (стихотворение А.А. Блока «О доблестях, о подвигах, о славе»)


Ответ на задания С1–С3 должен соответствовать следующим требованиям:
 понимание специфики задания, точность и лаконизм ответа на центральный вопрос;
 наличие убедительной аргументации;

 точность в изложении литературных фактов.


Нередко ученики стараются расширить содержание ответа, выйти за пределы данного для анализа фрагмента, чтобы продемонстрировать знание других проблем или произведения в целом. В том случае, если смысл вопроса понят адекватно, проблема не подменяется другой, ответ следует считать правильным, но при этом ученик тратит время, необходимое для выполнения других заданий. Так, например, при ответе на вопрос С1 «Как характеризует родителей Базарова их отношение к сыну?» (учащимся предложен фрагмент встречи Евгения Базарова и его родителей из романа И.С. Тургенева «Отцы и дети») следует в качестве первого тезиса высказывания определить особенность взглядов нигилиста Базарова на чувства и чувствительность, так отличающие его от отношения к этим ценностям «отцов». Можно сказать и о состоянии душевного разлада в герое, когда он оказывается в родительском доме. Но главная задача письменного ответа ученика – показать великую силу родительской любви «старичков» Базаровых, их гордость за сына, трогательную боязнь быть назойливыми, трепетное волнение, радость от долгожданной встречи. Аргументы – многие психологические детали в поведении отца и матери, их речевые и портретные характеристики (чубук так и прыгал у него между пальцами, и губы и брови дёргало, и подбородок трясся;, она ахнула, пошатнулась и наверное бы упала, если бы Базаров не поддержал её; мокрое от слёз, смятое и умилённое лицо и т.п.). Отступлением от конкретной темы задания будут рассуждения о конфликте поколений «отцов» и «детей» в романе, примеры семьи Кирсановых, определение взглядов Базарова на народ, искусство, науку и прочее.

Последнее задание каждой из первых двух частей экзаменационной работы предполагает выход в литературный контекст и обоснование связи данного художественного текста с другими произведениями по указанному в задании аспекту сопоставления. Эти аспекты могут быть достаточно разными по выявлению сходства или, наоборот, отличия, например:


- В каких произведениях русских писателей показана глубина и сила родительского чувства и в чём сходство (или отличие) этих произведений с «Отцами и детьми» в звучании этой темы?


- Кто из русских поэтов обращался к теме родной земли и какие мотивы сближают их произведения со стихотворением А.А. Ахматовой (С указанием названий произведений)


- В чём данный эпизод можно сопоставить со сценами прощания в известных вам произведениях русской литературы? (Эпизод прощания князя Андрея с сестрой из романа Л.Н. Толстого «Война и мир»)


- В чём стихотворение Б.Л. Пастернака близко произведениям русских поэтов о творчестве? (Стихотворение Б.Л. Пастернака «Во всём мне хочется дойти до самой сути»)


- Какие произведения русских поэтов адресованы любимой женщине и в чём эти произведения можно сопоставить со стихотворением М.Ю. Лермонтова «Валерик»?

Подобными заданиями достигается установление внутрипредметных связей и обеспечивается более широкий охват проверяемого литературного материала. Требуется указать не менее двух позиций сравнения и аргументировать своё мнение. При этом проверяется умение выпускников определять основные элементы содержания и художественной структуры изученных произведений (тематика и проблематика, герои и события, художественные приёмы, различные виды тропов и т. п.), а также рассматривать конкретные литературные произведения во взаимосвязи с другим материалом школьного курса.


Несомненно, выпускники должны быть ознакомлены как с типами заданий, требующих связного речевого высказывания, ограниченного его объёмом, так и с критериями их оценивания. В экзаменационной модели  ЕГЭ 2012 г. они существенно усовершенствованы (конкретизированы, дифференцированы и дополнены). Но стремление формализовать и стандартизировать критерии не всегда удачно формулируется. Например, предусматривается дополнительный балл за хорошее речевое оформление ответа, но при этом показателем является лишь отсутствие речевых ошибок и никак не указывается на логику, выразительность высказывания. 

Целенаправленная подготовка к ЕГЭ по литературе, несомненно, опирается на систему работы по развитию речи в 5-9 классах. Эта система, представленная в методике преподавания литературы трудами Т.А. Ладыженской, Н.И. Колокольцева, В.Я. Коровиной, В.Г. Маранцмана, С.А. Леонова и других учёных, основана на речеведческой теории, центральными понятиями которой являются текст, текстообразование, при этом выделяется  школьное речеведение, т.к. в школе «именно работа с текстом охватывает все виды речевой деятельности – слушание, чтение, письмо и говорение, формирование умений в которых и является конечной целью развития речи в школе»  (Мещеряков 1999: 4).


 Основными жанрами речевого высказывания на уроках литературы являются устные и письменные формы: пересказ, эвристическая беседа, диалог, устный и письменный ответ на вопрос, сочинение на литературную тему. Но в старших классах, безусловно, в рамках подготовки к письменному экзамену по литературе необходимо уделить особое внимание жанру письменного ответа ограниченного объёма, т.к задания этого типа относятся к заданиям повышенной сложности и, как показывает практика, вызывают значительные трудности у выпускников. Уточним сразу, что речь идёт не о «натаскивании», а об осознанном моделировании речевого высказывания в жанре сочинения ограниченного объёма.

В обучении любому речевому высказыванию, как считает С. А. Леонов (Леонов  1999), целесообразно опираться на выдвинутую А. А. Леонтьевым модель порождения речевых высказываний, включающую в себя следующие этапы: а) мотивации высказывания; б) замысла, в) осуществления замысла и г) сопоставление реализации замысла с самим замыслом. «Данные этапы составляют структуру любого интеллектуального акта» (Леонтьев  1969: 133). Мотивация высказывания определяется необходимостью составить письменный ответ, оцениваемый высоким баллом; замысел диктуется вопросом и условием задания, осмыслением его; осуществление замысла реализуется в анализе текста и продумывании речевых форм высказывания; сопоставление реализации с самим замыслом – письменное оформление текста и самоанализ.

Остановимся на отдельных упражнениях, обучающих составлению связного высказывания ограниченного объёма.

1. Для осмысления темы предложенного в задании вопроса следует учить школьников обдумывать формулировку темы, «переводить» её в синонимичную форму («с русского на русский») выделять ключевые слова. Так, например, в задании С4 «Кто из русских поэтов отобразил богатство мира природы и в чём стихотворение Ф.И. Тютчева «Полдень» созвучно произведениям этих поэтов?» ключевыми словами являются русские поэты, богатство мира природы, созвучны. При уточнении  понятия богатство мира природы тема конкретизируется: какие ещё русские поэты изображают в своих стихах многообразие, красоту, одухотворённость природы?

2. Жанровая индивидуальность текста проявляется в эталонной жанровой композиции, которая обеспечивает его целостность, полноту. Следует дать ученикам представление об особенностях построения письменного ответа. В структурно-композиционном плане алгоритм жанра развёрнутого, но краткого высказывания проявляется в следующей модели ответа на задания  С1-С3:


1.Концептуальный тезис высказывания


2. Развитие и конкретизация основного тезиса (от общего – к частному)


3.Аргументирующие примеры из художественного текста,  

     
    предложенного для осмысления

4. Обобщающий тезис

Концептуальный тезис высказывания прямо связан с темой, очерчивает её границы. Здесь можно рекомендовать использовать ключевые слова задания. Расположение предложений внутри сочинения должно быть продуманным. Должна быть ясна связь каждого предложения с тематическим предложением (тезисом), а начало и конец высказывания в наибольшей мере способны подчеркнуть основную мысль. Приведём пример ученического ответа для анализа его композиции:

Русские поэты, выражая мысли о жизни, любви, о разных состояниях человека, часто отображают богатство и разнообразие мира природы. В стихотворении Ф.И. Тютчева природа показана одухотворенной, близкой человеческому состоянию покоя и дремоты. Как и Тютчев, любуется красотой зимнего утра А.С. Пушкин в стихотворении «Зимнее утро». В пушкинском пейзаже образ природы олицетворяется, «день чудесный» и хмурый вечер передают разные настроения влюблённого лирического героя Разнообразие и затаённую жизнь природы рисует в своих стихах и поэт Н. Заболоцкий. Например, в стихотворении «Лес, точно терем расписной» передано восхищение красотой осени, есть ощущение оживающей сказки. Поэты разных времён отображают разнообразие красоты природы

3. Продумывать  логику высказывания ученикам помогут задания по конструированию ответа из «разобранного» на отдельные предложения текста. Текст-конструктор даёт возможность осваивать пошаговые действия речетворения. Задания такого типа школьникам знакомы по тестам ЕГЭ русского языка. Для усложнения и разнообразия «логической тренировки» есть смысл предлагать текст ответа с избыточной информацией, которую следует сократить. Предложим пример упражнения на сравнение, разбор и редактирование текстов письменных ответов на вопрос задания С1: «Какие черты самодурства героев проявляются в данном фрагменте?» (фрагмент из пьесы А.Н. Островского «Гроза»)

Текст 1. Черты самодурства раскрываются в этой сцене обсуждением «ругателя» Дикого. Выдвинута идея поставить его на место. Кудряш хвастается своей грубостью и наглостью в общении с Диким. Своим бесстыдством он хочет заставить его бояться. На своём примере Кудряш всем советует не терпеть издевательств.

Текст 2. В пьесе А.Н. Островского «Гроза» показаны такие черты самодурства, как невежество, грубость, нежелание считаться с мнением окружающих, самоуправство, жажда власти над людьми. Самые яркие представители самодурства в пьесе – Дикой и Кабаниха. Дикому в тексте даются «нелестные» характеристики: «пронзительный мужик», «ругатель». Кабаниха же ругается «по крайности всё под видом благочестия», но ведь это тоже самодурство. Как известно, самодурство Кабанихи стало одной из главных причин самоубийства Катерины – она не смогла терпеть больше вечных упрёков и жестокости свекрови. Самодурство как общественное явление встречается сплошь и повсюду и по сей день. На таких людей нет управы, поэтому нам остаётся лишь избегать подобных «самодуров» в повседневной жизни.

Тексты последовательно предлагаются для обсуждения и оценивания в соответствии с критериями. Тема каждым из авторов понята верно, ответ соотнесён с заданием. Но в 1 тексте отмечаются его неполнота, поверхностность суждения. Ограниченность ответа проявляется и в констатации примеров без выводов. Речевая ошибка свидетельствует о стилевой нечуткости. Текст 2 представляет собой достаточно полное, аргументированное высказывание по теме вопроса, хотя ограниченное только двумя персонажами. Хорошо организована композиция ответа, но содержание обобщающего тезиса носит избыточный характер и не соответствует концепции вопроса. В этом тексте, сохранив его достоинства, следует отредактировать вывод.

4. Если приведённые примеры связаны с осмыслением структуры речевой деятельности в конкретной речевой ситуации, то нельзя не говорить о связи такой работы с собственно литературным анализом. Такой анализ – неотъемлемая часть как уроков литературы, так и специально организованной подготовки к ЕГЭ по литературе (например, на элективных курсах) Работа с художественным текстом может быть выстроена по модели, максимально приближенной к той, с которой ученикам предстоит работать на ЕГЭ. Предлагая ученикам вопросы и задания для анализа текста, учитель будет ориентировать их по содержанию и логике на создание итогового сжатого  (или развёрнутого) высказывания. 
Так, например, при анализе стихотворения М.Ю. Лермонтова «И скучно, и грустно» последовательность вопросов  ведёт мысль читателя к обобщению:

1.Каким пафосом/интонацией проникнуто стихотворение?

             Ответ___________


2. Что позволяет считать это стихотворение монологом, исповедью?

Ответ______________


3. Как слова В. Белинского о характерном для лермонтовского героя 
состоянии душевной рефлексии помогают понять противоречие, 
лежащее в подтексте стихотворения: «В состоянии рефлексии человек 
распадается на два человека, из которых один живёт, а другой 
наблюдает за ним и судит о нём…»? Сформулируйте сущность этого противоречия, вставив пропущенные  слова в текст ответа:

Лирический герой переживает противоречие между_______ чувством 
и_________разумом; противоречие между стремлением жить 
_________жизнью и сознанием______________ человеческих страстей 
и желаний


(живым, непосредственным – беспощадным, холодным; полной, 
бесплодности, 
тщетности)


Ответ_____________


4.Как принцип градации в вопросах и ответах помогает передать 
нарастающую горечь раздумий лирического героя?

Ответ___________


5. К какому выводу приходит герой в своём поэтическом монологе?


Ответ_____________


6. Задание на создание высказывания (формат С2).

Дайте краткий (в объёме 5-10 предложений) ответ на вопрос: Каким предстаёт перед нами лирический герой этого стихотворения?

Модель интерпретации стихотворения Лермонтова включает только те вопросы аналитического характера, которые составят содержание краткого ответа типа С3 и определят его логическое построение. Обращение к тексту-конструктору учит отбору точных формулировок и даёт образец сочетания краткости и содержательности. Последовательное формирование навыков тезирования, составления плана или ответа по предложенному плану вырабатывают логику суждения, учат формулировать мысль


Умения высказываться в жанрах формата ЕГЭ формирует систематическое включение в процесс обучения письменных работ небольшого объёма (типа С1-С4), требующих точности мысли и твёрдого знания фактов: домашние задания, индивидуальные задания, проверочные работы, письменный ответ на вопрос.
Следует помнить, что задания С1-С4 рассчитаны на реальную экзаменационную ситуацию, поэтому их основательность и глубина не носит характер полномасштабного исследования проблемы, но требует точности, конкретности примеров и является читательской интерпретацией выпускника.
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